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ZajęCia tErEnoWE – sZansa dla sZkolnEj EdukaCji 
gEografiCZnEj i WyZWania dla nauCZyCiEli

 
fieldwork – opportunities for geographical education and challenges for teachers

abstract: Classes conducted in the field, thanks to a �ariety of educational functions, such as demonstrati�eClasses conducted in the field, thanks to a �ariety of educational functions, such as demonstrati�e 
learning of reality, sha�ing �arious skills and attitudes of students, are an o��ortunity for geogra�hic educa-
tion and showing geogra�hy as a useful subject in life. For many geogra�hy teachers, conducting fieldwork 
is a big challenge, mainly organizational. The aim of the research conducted by the authors was: a) learning 
the o�inions of teachers about the difficulties in conducting geogra�hical field classes and b) the legitimacy 
of their mandatory introduction to the new core curriculum. The article �resents the results of a nationwide 
sur�ey of geogra�hy teachers about fieldwork, which, according to the assum�tions of the new curriculum, 
are to constitute an im�ortant element of geogra�hic education. Research results indicate that teachers are full 
of concerns about readiness to conduct such classes, indicating organizational difficulties and deficiencies 
in methodical �re�aration. The effect of research is a conclusion about the need and �ossibilities to su��ort 
teachers in meeting this new challenge. The existence of the entries themsel�es in the core curriculum does 
not guarantee their im�lementation in the work with students.

key words: core curriculum, geogra�hical education, fieldwork, geogra�hy teachers, sur�eys

WProWadZEniE

�d 2017 roku w�rowadzane są w Polsce nowe �odstawy �rogramowe geografii do szkół �od-
stawowych i �onad�odstawowych. �ch �owstanie zainicjowało Ministerstwo Edukacji Narodowej, 
a twórcami byli eks�erci sku�ieni wokół Komisji Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa 
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Geograficznego. Nowością �odstaw �rogramowych geografii jest obligatoryjność zajęć terenowych. 
Ten �ostulat szerokiego grona nauczycieli i dydaktyków (realizujących takie zajęcia) �ojawiał się na 
każdym eta�ie tworzenia �odstaw �rogramowych. �stateczny kształt za�isów dotyczących: celów, 
doboru treści i wymagań szczegółowych jest �ochodną zarówno zaleceń ministerialnych odnośnie do 
struktury dokumentu, formy za�isów wymagań oraz liczby godzin geografii w siatce godzin, jak też 
autorskiej konce�cji doboru i układu treści, a także o�inii uzyskanych w trakcie konsultacji z nauczy-
cielami, dydaktykami tego �rzedmiotu oraz innymi geografami zainteresowanymi kształtem eduka-
cji geograficznej w Polsce. Po o�ublikowaniu �odstaw �rogramowych �ostanowiono zweryfikować 
założenia dotyczące geograficznych zajęć terenowych, �rze�rowadzając badania wśród nauczycieli 
geografii. Celem badań było �oznanie o�inii res�ondentów na temat realizacji zajęć terenowych i ich 
obligatoryjności, które to zajęcia w nowych �odstawach �rogramowych geografii stanowić mają waż-
ny i nieodzowny element edukacji geograficznej. Badania te były jednym z dwóch s�osobów �ozy-
skania o�inii nauczycieli na ten, tak istotny as�ekt kształcenia geograficznego, a ich wyniki zostały 
częściowo za�rezentowane w materiałach konferencji w Sewilli (Hibszer i in. 2019). �rugim był kon-
kurs dla nauczycieli, ogłoszony �od �atronatem KEG PTG. Całościowe omówienie wyników konkur-
su zostało zamieszczone w monografii naukowo�dydaktycznej autorstwa J. Angiel i in. (2020). 

Podstawa �rogramowa geografii (Rozporządzenie MEN… 2017, 201�) w�rowadza istotne zmia-
ny w rozumieniu funkcji i roli edukacyjnej geografii. Przyjęto w niej założenie, że głównym celem 
geografii jako �rzedmiotu kształcenia jest integrowanie wiedzy ucznia o środowisku �rzyrodniczym 
z wiedzą s�ołeczno�ekonomiczną i humanistyczną. Geografia w edukacji szkolnej od�owiada na 
ważne �ytania, odnoszące się do �roblemów ws�ółczesnej egzystencji człowieka, jego funkcjono-
wania w środowisku �rzyrodniczym, s�ołeczno�gos�odarczym i �olitycznym. Wiodącymi celami 
kształcenia geograficznego jest rozumienie �owiązań w środowisku �rzyrodniczym oraz relacji 
�rzyroda – człowiek. Stwarza to ramy do w�rowadzenia w tak rozumianej edukacji �odstaw wiedzy 
�raktycznej, czyli m.in. konstruowanej w nawiązaniu do własnego doświadczenia oraz obserwacji 
bez�ośredniej �rowadzonej �rzez ucznia czy �rowadzenia �rzez niego „�rostych” badań terenowych. 
Nowa �odstawa �rogramowa w szczególny s�osób s�rzyja kształtowaniu umiejętności. �o bardzo 
ważnych umiejętności należy: krytyczne i twórcze myślenie – formułowanie hi�otez, ich weryfiko-
wanie i rozwiązywanie �roblemów, ocenianie i wartościowanie zjawisk, formułowanie twierdzeń 
o �rawidłowościach, dokonywanie uogólnień, �rognozowanie. Na szczególną uwagę zasługuje ak-
centowanie wykorzystania technologii informacyjno�komunikacyjnych i geoinformacyjnych (G�S) 
w �oznawaniu świata, �ozyskiwaniu oraz tworzeniu zbiorów danych �rzestrzennych, ich analizie 
i �rezentacji. W myśl za�isów �odstaw �rogramowych, w szerszym niż dotychczas zakresie, ko-
nieczne jest �rzygotowanie ucznia do �rowadzenia obserwacji i �omiarów w terenie, wykorzystania 
�odstawowych metod badawczych: wywiadów, badań ankietowych jak też analizy kartograficznej. 

�oświadczenia �rze�rowadzonych dotychczas w Polsce reform oświaty wskazują, że wiele za-
wartych w dokumentach �rogramowych �ro�ozycji nie zostaje w �raktyce w�rowadzonych w życie. 
Stanowi to us�rawiedliwienie kolejnych rewolucji oświatowych. Szczególnym �roblemem wydaje 
się brak �rzełożenia założeń i za�isów dokumentów ministerialnych na �raktykę szkolną. Tymczasem 
rzeczywista zmiana w edukacji nie wynika ani z �rzebudowy systemu organizacyjnego szkolnictwa, 
ani z nowych za�isów �odstaw �rogramowych, ani kolejnych serii �odręczników czy unowocześ-
nienia �omocy dydaktycznych. Zakres uwarunkowań skuteczności reformy jest bardzo szeroki, a jej 
efekty uzależnione od jakości zmian zachodzących w wielu edukacyjnych obszarach. Ciągle zbyt 
mało docenianym elementem określającym skuteczność reform jest, naszym zdaniem, ich akce�ta-
cja �rzez nauczycieli, a także zaangażowanie i �rzygotowanie do w�rowadzenia zadekretowanych 
zmian. Każda reforma, niezależnie od słuszności założeń i argumentów za jej �rze�rowadzeniem 
�odawanych �rzez władze oświatowe, niewiele zmieni, jeśli nie ma nauczycieli gotowych do jej 
w�rowadzenia, rozumiejących jej sens, cele, istotę. Z drugiej strony, każda reforma szkolnictwa sta-
nowi ogromne wyzwanie dla nauczycieli, dlatego należy s�ojrzeć na cały kontekst nauczycielskich 
działań i �ostrzegać w s�osób całościowy ich uwarunkowania.
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W niniejszym artykule �rzedstawiono roz�oznanie trudności związanych z realizacją w �raktyce 
szkolnej za�isów dotyczących geograficznych zajęć w terenie (w�isanych do �odstawy �rogramo-
wej jako zajęcia obligatoryjne) na tle ogólnych warunków i założeń nowej �odstawy �rogramowej 
geografii.

mEtody badań

�la osiągnięcia zamierzonych celów wykorzystano nastę�ujące metody badawcze:
 retros�ektywną analizę �rzebiegu �rac nad tworzeniem �odstawy �rogramowej. �bejmuje ona 

eta�y: a) tworzenie konce�cji edukacji geograficznej, b) s�otkania bez�ośrednie i różne for-
my dyskusji z nauczycielami, dydaktykami geografii, konsultacje z �racownikami naukowymi, 
c) wieloeta�owe �race nad tworzeniem za�isów �odstawy �rogramowej do szkoły �odstawowej 
i �onad�odstawowej oraz d) �oddanie ich ocenie s�ołeczności geografów;

 analizę dokumentów �rawnych. Podstawowym źródłem �oddanym analizie w niniejszym o�ra-
cowaniu były �odstawy �rogramowe geografii (Rozporządzenie MEN… 2017, 2018);

 metodę sondażu diagnostycznego. Narzędziem badawczym był kwestionariusz ankiety. Składał 
się on z metryczki oraz części zasadniczej – badawczej. W tej drugiej było dziewięć �ytań, w tym 
cztery zamknięte, trzy otwarte oraz dwa �ółotwarte. �o �rze�rowadzenia ogólno�olskich badań 
ankietowych zastosowano formularz Google oraz skorzystano z dostę�nej bazy szkół. Udział 
nauczycieli w badaniach był anonimowy. �o najistotniejszych �ytań stawianych nauczycielom 
należały: Jak często nauczyciele �rowadzą zajęcia geograficzne w terenie? Jakie zagadnienia są 
realizowane �odczas takich zajęć i w jakich miejscach w terenie one się odbywają? Jakie metody 
dydaktyczne są wówczas stosowane? Z jakimi �roblemami s�otykają się nauczyciele geografii 
�odczas lekcji w terenie? Co nauczyciel sądzi o obowiązku �rowadzenia zajęć w terenie, w�ro-
wadzonym za�isami �odstawy �rogramowej?
Gru�ę res�ondentów stanowili nauczyciele geografii uczący tego �rzedmiotu na różnych eta�ach 

edukacyjnych i w różnych ty�ach szkół. W jej studwudziestoosobowym składzie znalazło się 77% 
kobiet oraz 23% mężczyzn, co �otwierdza, znany w Polsce od wielu lat, fakt znacznej feminizacji 
tego zawodu. W gru�ie badanych nauczycieli byli ci, którzy �racują: a) w liceach ogólnokształcących 
(najliczniejsza gru�a – 63%), b) w szkołach gimnazjalnych (zlikwidowanym ogniwie dawnej struk-
tury szkół) – 36%, c) szkołach �odstawowych (w nich, geografia jako �rzedmiot kształcenia wróciła 
w roku szkolnym 2016�17 w wyniku �odjętej reformy oświaty) – 3�%, d) w technikach (19%), 
e) w szkołach branżowych (zawodowych) – 6%. Ponieważ niektórzy nauczyciele uczyli w dwóch, 
a zdarzało się, że i w trzech rodzajach szkół, dlatego suma odsetek �rzekracza 100. W gru�ie res�on-
dentów zdecydowanie �rzeważali nauczyciele z wykształceniem wyższym – magisterskim (obecnie 
od�owiada to �� sto�niowi studiów). Stanowią oni 91% badanej gru�y. Część z nich (13%) ukończy-
ła �onadto studia �ody�lomowe. 

Wśród badanych nauczycieli największą gru�ę (�5%) stanowili nauczyciele ze stażem nauczania 
2� lata lub więcej (skończyli oni studia w 199� r. lub wcześniej). Są to zatem nauczyciele najbardziej 
doświadczeni zawodowo (ale też, być może, �o�adający czasem w rutynę, mający swoje �rzyzwy-
czajenia zawodowe, w tym utarte ścieżki dydaktyczne, i być może �owielający własne, �ozytywne, 
negatywne lub ambiwalentne nastawienia). �rugą �od względem liczebności gru�ę (3�%) stanowili 
nauczyciele, którzy ukończyli studia między 1995 a 2005 rokiem, a więc ze stażem zawodowym 
liczącym 13–23 lata. Najmniej liczną gru�ą (17% res�ondentów) była gru�a nauczycieli, którzy 
ukończyli studia geograficzne �o 2005 roku, a zatem ze stażem �racy w szkole �oniżej 12 lat. 
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Wyniki badań

Przebieg prac nad tworzeniem podstawy programowej

Prace nad nową �odstawą �rogramową roz�oczęto w �ołowie 2016 roku, a zakończono w �oło-
wie 201� roku. Podjęli je członkowie Komisji Edukacji Geograficznej Polskiego Towarzystwa Geo-
graficznego. Początkowo �olegały one na o�racowaniu głównych założeń czyli z jednej strony kon-
tynuacji �olskiej, geograficznej tradycji edukacyjnej, a z drugiej – �otrzebie w�rowadzenia istotnych 
zmian w konce�cji i celach edukacji geograficznej. W �ierwszym �ółroczu 2016 roku odbywały się 
s�otkania z nauczycielami, debaty i dyskusje na temat �otrzeby i oczekiwanych kierunków zmian 
w �odstawie �rogramowej 1. Pro�onowano w nich m.in.: 

• zwiększenie liczby godzin geografii w �rocesie edukacji szkolnej;
• likwidację �rzedmiotu „�rzyroda” w szkole �odstawowej i liceum;
• więcej „geografii �raktycznej”;
• zwiększenie udziału treści z zakresu geografii Polski i geografii s�ołeczno�ekonomicznej;
• wzmocnienie wychowawczej roli geografii;
• obligatoryjne zajęcia w terenie.
W czerwcu 2016 roku został �owołany �rzez MEN zes�ół eks�ertów (5 osób), którego zadaniem 

było o�racowanie nowych �odstaw �rogramowych geografii. Zes�ół �racował �ełne dwa lata nad 
�odstawami �rogramowymi do szkoły �odstawowej, szkoły �onad�odstawowej i szkoły branżowej. 
W tym czasie odbyło się kilkanaście s�otkań dyskusyjnych z nauczycielami (w różnych regionach 
Polski), dyskusji i konferencji z dydaktykami geografii oraz geografami – �racownikami uczelni 
wyższych. Na zakończenie o�racowane �odstawy �rogramowe zostały �oddane szerokiej ocenie 
s�ołecznej. Na�łynęło kilkadziesiąt eks�ertyz, o�inii, uwag. W znacznym sto�niu w�łynęły one na 
ostateczną treść za�isów i formę �odstaw �rogramowych geografii. Nowe �odstawy �rogramowe 
zostały o�ublikowane jako Roz�orządzenia Ministra Edukacji Narodowej w 2017 i 201� roku.

główne kierunki zmian w podstawie programowej ze szczególnym uwzględnieniem 
zajęć w terenie (zakres, tematyka)

Wyjściowym założeniem �odstawy �rogramowej geografii zarówno w szkole �odstawowej, jak 
i w szkołach �onad�odstawowych jest �rzyjęcie, że głównym celem edukacyjnym geografii jest 
integrowanie wiedzy ucznia o środowisku �rzyrodniczym z wiedzą s�ołeczno�ekonomiczną i huma-
nistyczną. Nowa �odstawa �rogramowa w szczególny s�osób s�rzyja kształtowaniu umiejętności. 
Bardzo wiele za�isów �odstawy obliguje do kształtowania u uczniów (kluczowej dla rozumienia 
relacji �rzyroda – człowiek) umiejętności określania związków i zależności zachodzących między 
�oszczególnymi elementami środowiska geograficznego. Wiele innych, bardzo ważnych umiejętno-
ści, do których rozwijania obligują za�isy nowej �odstawy �rogramowej �rezentuje ryc.1.

Na szczególną uwagę w �odstawie �rogramowej zasługuje mocny akcent �ołożony na realizację 
zajęć w terenie. Zostały one ujęte w �odstawie �rogramowej jako zajęcia obligatoryjne (Szkurłat i in. 
2017). Zgodnie z treścią �odstawy �rogramowej szkoła �owinna za�ewnić warunki do bez�ieczne-
go �rowadzenia �rzez uczniów �rac badawczych – w tym – obserwacji terenowych, koniecznych 
w realizacji niektórych wymagań wskazanych w tym dokumencie (tab. 1).

Podczas tych zajęć nauczyciel �owinien otrzymać ws�arcie ze strony dyrekcji szkoły, władz sa-
morządowych i s�ołeczności lokalnej, a sam aktywnie uczestniczyć w tworzeniu od�owiednich wa-
runków organizacyjnych do ich �rowadzenia. Ważne jest, aby �odczas zajęć w terenie były wykorzy-
stywane ma�y. Zbieranie materiałów i informacji o własnym regionie i „małej ojczyźnie” �owinno 
być zakończone �ubliczną �rezentacją o�racowanych wyników na forum klasy lub szkoły (Hibszer 
i in. 2017).

1 �atrz: htt�:��keg�tg.geo.uni.lodz.�l�index.�h�?�age=aktualnosci
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tabela 1. Wymagania �odstawy �rogramowej do realizacji w terenie w szkole �odstawowej i �onad�odstawowej
table 1. Core curriculum requirements to be im�lemented in the field in �rimary school and in secondary school

Wymagania �odstawy �rogramowej geografii do realizacji w terenie
Core curriculum requirements to be implemented in the field

Szkoła �odstawowa
primary school

Szkoła �onad�odstawowa
secondary school

Prowadzi obserwacje i �omiary w terenie, analizuje �o-
zyskane dane, formułuje wnioski na ich �odstawie

Podaje �rzykłady informacji �ozyskanych �o�rzez ob-
serwacje i �omiary w terenie

�bserwuje elementy środowiska w otoczeniu szkoły �kreśla �ołożenie za �omocą odbiornika GPS
Czyta ma�ę lub �lan otoczenia szkoły Prowadzi obserwację gwiazdozbiorów nieba �ółnocnego
�cenia krajobraz okolicy szkoły, jego ład i estetykę �dentyfikuje związki �omiędzy budową geologiczną 

a ukształtowaniem �owierzchni
Pro�onuje zmiany w zagos�odarowaniu terenu w oto-
czeniu szkoły

Wykorzystuje odbiornik GPS do dokumentowania 
�rze�rowadzonych obserwacji

Mierzy wysokość Słońca nad horyzontem w różnych 
�orach roku

Posługuje się ma�ą to�ograficzną w terenie

Wyznacza w terenie ws�ółrzędne �unktów za �omocą 
ma�y lub GPS

�dentyfikuje czynniki warunkujące mikroklimat okoli-
cy szkoły

Rozróżnia rodzaje lasów Roz�oznaje i o�isuje cechy ustroju rzeki 
Roz�oznaje skały wystę�ujące we własnym regionie Roz�oznaje rodzaje skał wystę�ujących w najbliższej 

okolicy
Projektuje trasę i �rogram wycieczki �o regionie i uczest-
niczy w jej realizacji

Analizuje odkrywkę geologiczną i wnioskuje na jej 
�odstawie o �rzeszłości geologicznej obszaru

Wykazuje zależności między elementami środowiska 
na �odstawie własnych obserwacji w terenie

�okonuje obserwacji, s�orządza dokumentację �roce-
sów geologicznych i geomorfologicznych w miejscu 
zamieszkania

Roz�oznaje w terenie najbardziej atrakcyjne obiekty Roz�oznaje ty� gleby na �odstawie obserwacji �rofilu 
glebowego

Projektuje na �odstawie obserwacji działania służące 
zachowaniu walorów środowiska �rzyrodniczego i kul-
turowego

Prowadzi szereg obserwacji i badań terenowych doty-
czących relacji między elementami �rzestrzeni geogra-
ficznej we własnym regionie

Projektuje na �odstawie obserwacji działania służące 
�o�rawie warunków życia lokalnej s�ołeczności

Wykorzystuje wybrane metody i narzędzia badań te-
renowych do: identyfikacji czynników, oceny stanu 
i zmian zagos�odarowania terenu, �ro�ozycji działań

Źródło: o�racowanie własne na �odstawie Rozporządzenia MEN z dnia 14 lutego 2017 r.… w sprawie podstawy progra-
mowej (…) dla szkoły podstawowej... oraz Rozporządzenia MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programo-
wej(…) dla liceum ogólnokształcącego…
Source: author’s elaboration based on Regulation of the Ministry of National Education of February 14, 2017 ... on the core 
curriculum (...) for primary school... and Regulation of the Ministry of National Education of January 30, 2018 on the core 
curriculum (...) for secondary school...

W �odstawie �rogramowej do szkoły �onad�odstawowej �rzyjęto, że �odstawowymi metodami 
badawczymi umożliwiającym uczniowi �oznawanie środowiska geograficznego są obserwacje bez�o-
średnie i �omiary. Szczególną rolę �owinny w związku z tym �ełnić zajęcia w terenie. Zostały one za-
�ro�onowane zarówno do wymagań zakresu �odstawowego, jak i w większym znacznie wymiarze – do 
zakresu rozszerzonego (Szkurłat i in. 2017). �ch obecność �owinna służyć konstruowaniu wiedzy ucznia 
w �rocesie bez�ośredniego �oznawania rzeczywistości. Główną ideą �rowadzenia obserwacji i badań 
terenowych jest kształtowanie u uczniów nawyku obserwowania środowiska geograficznego, �okazy-
wanie ogromnych możliwości wykorzystania wyników tych obserwacji w rozumieniu zjawisk i �roce-
sów zachodzących w środowisku, głównie w tym, w którym żyje uczeń. Prowadzić to �owinno również 
do zmiany myślenia o geografii jako nauce – traktowania jej nie jako wiedzy teoretyczno�abstrakcyj-
nej, oderwanej od życia, ale dotyczącej bez�ośrednio obserwowanych zjawisk, jako wiedzy �rzydatnej 
w życiu codziennym. Podczas zajęć terenowych na �oziomie rozszerzonym uczeń �rzygotowuje się do 
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stosowania takich metod badawczych jak: wywiady, badania ankietowe, analiza kartograficzna oraz wy-
korzystanie technologii informacyjno�komunikacyjnych i geoinformacyjnych do �ozyskiwania, a także 
tworzenia zbiorów danych �rzestrzennych, ich analizy i �rezentacji. �otyczy to szczególnie badań tere-
nowych realizowanych �rzez uczniów w klasie trzeciej – �rzedmaturalnej. �bejmują one �rowadzenie 
obserwacji, wywiadów i badań z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety, dokumentowanie ich wyni-
ków, gromadzenie materiałów źródłowych, wizyty studyjne w wybranym �rzedsiębiorstwie �rzemysło-
wym lub usługowym. Zajęcia te mają na celu odkrywanie �rzez uczniów relacji zachodzących między 
elementami najbliższej �rzestrzeni geograficznej, a nastę�nie określanie znaczenia i w�ływu tych relacji 
na najbliższe otoczenie. Zadaniem nauczyciela jest �rzygotowanie uczniów do �osługiwania się wyżej 
wymienionymi metodami i narzędziami badań w terenie oraz ws�omaganie ich w samodzielnej lub 
gru�owej �racy. Aktywność ta �ozwoli uczniom dostrzec na �rzykładzie najbliższego otoczenia nie 
tylko �owiązania zachodzące w środowisku geograficznym, ale również roz�oznać �roblemy związane 
z racjonalnym jego zagos�odarowaniem i użytkowaniem oraz �rzygotować się do świadomego udziału 
w ich rozwiązywaniu (Angiel 200�, Kowalczewski i in. 1996). W zajęciach tych istotna jest końcowa 
faza badań �olegająca na graficznej, o�isowej lub werbalnej �rezentacji wyników dokonanych obserwa-
cji, ich inter�retacji, rzetelnej ocenie ich jakości i możliwości wykorzystania.

Zajęcia w terenie w praktyce szkolnej – wyniki badań wśród nauczycieli geografii

Badania sondażowe �rze�rowadzone w ogólno�olskiej gru�ie res�ondentów �rzyniosły interesu-
jące wyniki. Poniżej zostały one za�rezentowane w kolejności zadawanych �ytań.

Realizacja zajęć terenowych

Na �ytanie: „Czy w ramach szkolnej edukacji geograficznej prowadzi Pani/Pan zajęcia w tere-
nie?” aż ��% res�ondentów od�owiedziało �ozytywnie! Tych nauczycieli �o�roszono, by na�isali, 
jak często je �rowadzą; najczęściej zajęcia te były �rzez nich �rowadzone raz w semestrze (32% 
�rzy�adków). Częściej niż dwa razy w semestrze �rowadziło je 2�% badanych nauczycieli (świad-
czy to dobitnie o tym, że jest to możliwe do zrealizowania!), 22% res�ondentów realizowało je raz 
w roku, a 16% – dwa razy w semestrze. Reszta nauczycieli realizowała je, niestety, rzadziej niż raz 
w roku. 

A zatem, w sumie 75% badanych nauczycieli �rowadziło takie zajęcia co najmniej jeden raz 
w semestrze, �ozostali zaś znacznie rzadziej.

Gru�a dwudziestu nauczycieli (co stanowi 16% wszystkich badanych) negatywnie od�owiedzia-
ła na �owyższe �ytanie, a zatem osoby te takich zajęć nie �rowadziły. Po�roszeni o �odanie �rzy-
czyn takiej sytuacji, najczęściej �odawali: a) trudności natury organizacyjnej, b) brak czasu wobec 
na�iętego (ich zdaniem) �rogramu kształcenia i małą liczbą godzin lekcji geografii w tygodniu (n�. 
1 godz), c) zbyt liczne klasy (gru�y uczniów). Były także �ojedyncze wy�owiedzi mówiące o �rob-
lemach czasowych utrudniających nauczycielowi merytoryczne �rzygotowanie się do zajęć. 

Realia funkcjonowania organizacyjnego szkół w Polsce są mocno zróżnicowne i zależą nie tylko 
od czynników zewnętrznych (n�. liczby godzin geografii w siatce godzin), ale także wewnętrznych, 
w tym motywacyjnych. Ma na nie w�ływ nie tylko dyrektor, ale często ws�ół�racujący ze sobą 
nauczyciele (czy również ich gru�y). Niektóre zagadnienia geograficzne możliwe do zrealizowania 
�o�rzez zajęcia w terenie można z �owodzeniem �o�rowadzić n�. metodą �rojektu (w zes�ołach 
między�rzedmiotowych, n�. z nauczycielem historii, wiedzy o s�ołeczeństwie, biologii w szkole 
�odstawowej, czy też w szkole �onad�odstawowej, n�. z nauczycielem historii i�lub �rzedsiębior-
czości (Kowalczewski i in. 1996; Królikowski 2000; Potocka, Nowak 2002; Barwinek 2005; Czar-
necka i in. 2005; Angiel, Szarzyńska 2006). Wymieniony �rzez jednego z nauczycieli �owód nie�ro-
wadzenia zajęć terenowych: „brak zainteresowania uczniów zajęciami” można różnie inter�retować, 
nie znając �rzyczyn owego braku zainteresowania. Wymagałoby to za�ewne osobnego �ogłębionego 
wywiadu na ten temat i o�isania danej sytuacji jako studium �rzy�adku. Przyczyny takiej sytuacji 
mogą leżeć (częstokroć leżą) �o obu stronach, zarówno nauczycieli jak i samych uczniów. Jeden 
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z nauczycieli stwierdził, że zajęcia takie, ze względów organizacyjnych (braku czasu) może �ro-
wadzić jedynie �odczas zajęć warsztatowych. � może to być według nas w tej sytuacji korzystne 
rozwiązanie organizacyjne.

Miejsca, obszar, region, gdzie prowadzone były zajęcia terenowe

Większość res�ondentów (61%) �rowadziła zajęcia najczęściej w najbliższej okolicy szkoły. Jest 
to zrozumiałe �rzede wszystkim z racji ich �rzestrzennej bliskości. Wynika także – zarówno z łatwiej-
szej organizacyjnie (czasowo) możliwości ich realizacji, jak też z założeń za�isanych w �odstawie 
�rogramowej, wskazujących właśnie na taki obszar edukacji. Podobna liczebnie gru�a nauczycieli 
(60% res�ondentów) �rowadziła zajęcia w rozleglejszym terenie, a mianowicie – na obszarze włas-
nego regionu, a około �0% – w swojej miejscowości, ale dalej niż w okolicy szkoły. W innych regio-
nach Polski (wyjazdy terenowe) realizuje takie zajęcia 29% badanych. Poza granice Polski wyjeżdża 
ze swoimi uczniami ok. 7% badanych nauczycieli. Za�ewne wynika to �rzede wszystkim z dużych 
kosztów takiego wyjazdu, jak też z �roblemów natury organizacyjnej (n�. konieczne jest zorgani-
zowanie zastę�stw na lekcjach, za nieobecnego nauczyciela). Z własnych doświadczeń szkolnych 
wiemy, że ten ostatni argument jest rzeczywiście często wysuwany �rzez dyrekcje szkół. 

Zagadnienia geograficzne realizowane najczęściej podczas zajęć terenowych

Najczęściej �odczas zajęć terenowych realizowane były zagadnienia z zakresu: a) geografii regio-
nalnej (6�% �rzy�adków), które łączą tematykę fizycznogeograficzną z tematyką z zakresu geografii 
s�ołecznej i ekonomicznej oraz b) zajęcia z geomorfologii (realizuje je także 6�% badanych). Kolej-
ne miejsce w rankingu zajmowały zagadnienia z hydrologii (63% �rzy�adków), meteorologii (60%) 
oraz geologii (55%), gleboznawstwa (geografii gleb) – �5%. A zatem głównie re�rezentowane były 
tematy kom�leksowe z geografii regionalnej oraz tematy z dziedziny geografii fizycznej. Rzadziej 
natomiast wykorzystywana była �roblematyka z zakresu geografii s�ołecznej oraz ekonomicznej: 
geografii osadnictwa ��%, geografii usług 3�%, geografii ludności 2�%, geografii rolnictwa 19%, 
geografii �rzemysłu 1�% i geografii trans�ortu 16%. Związane to jest z różnymi �rzyczynami, ale 
także z �ewną �olską tradycją w edukacji geograficznej. Zgodnie z nią �odczas zajęć terenowych 
kładziono głównie nacisk na geografię regionalną i geografię fizyczną. Warto w tym miejscu dodać, 
że w nowej �odstawie �rogramowej takie ujęcie uległo zmianie na korzyść treści s�ołeczno�ekono-
micznych lub ujęć całościowych.

Metody stosowane podczas zajęć w terenie

Najczęstszymi metodami dydaktycznymi stosowanymi �odczas zajęć terenowych z geografii były 
obserwacje bez�ośrednie; stosowali je wszyscy �ytani o to nauczyciele. Kolejnymi z wymienianych 
metod, �od względem częstości ich wykorzystania – były różnego rodzaju �omiary (72%), a trzecią 
– metoda sondażu diagnostycznego, w tym wywiady (stosowało je 32% res�ondentów). 

Problemy napotykane przez nauczycieli geografii podczas organizacji zajęć terenowych

Wśród badanych nauczycieli tylko �% nie miało żadnych trudności w organizacji zajęć tereno-
wych. Pozostałych za�ytano „Jakie główne problemy odczuwają w organizacji zajęć terenowych?”. 
Było to �ytanie otwarte, na które udzielili oni złożonych od�owiedzi, ze względu na różnorodność 
dostrzeganych �roblemów. Są one rozmaitej natury i wynikają z wielu �rzyczyn oraz uwarunkowań. 
Wśród głównych �roblemów res�ondenci wymieniali: 
a) �roblemy czasowe, m.in. mało godzin geografii w tygodniu, �rzeładowane, według nich, �rogra-

my kształcenia, brak czasu na od�owiednie �rzygotowanie zajęć it�. (na te �roblemy wskazało 
37% nauczycieli), 

b) dezorganizacja �racy w szkole, �otrzeba zorgnizowania zastę�stw za nauczyciela �rowadzącego 
zajęcia w terenie, utrata lekcji w innych klasach, gdy zajęcia te trwają dłużej niż �5 min. oraz 
częsty brak zgody dyrekcji szkoły na zajęcia w terenie (32%),
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c) �roblemy finansowe, związane n�. z dojazdem, a w �rzy�adku zajęć terenowych trwających dłu-
żej niż jeden dzień – kosztami noclegów, wyżywienia it�., ale także – z zaku�em niezbędnych 
�omocy dydaktycznych (30%), 

d) niewystarczające wy�osażenie (s�rzęt) niezbędne do �rowadzenia obserwacji i �omiarów w tere-
nie (11%),

e) zbyt duża liczebność klas, zbyt liczne gru�y uczniów (6%),
f) brak (w �rzy�adku licznej gru�y uczniów) drugiego, niezbędnego nauczyciela – o�iekuna (6%),
g) biurokracja i zbyt dużo formalności niezbędnych do wyjścia ze szkoły na zajęcia terenowe (5%),
h) inne, n�.: brak zdyscy�linowania uczniów, brak ich zainteresowania takimi lekcjami, mało dostę�-

nych scenariuszy zajęć terenowych.

Problemy napotykane podczas prowadzenia zajęć terenowych

Jeśli chodzi o �roblemy, które �ojawiają się w trakcie �rowadzenia zajęć terenowych – to nie 
odczuwało ich 17% badanych. Ci, którzy się z nimi zetknęli – �rzywoływali najczęściej (3�% �rzy-
�adków) – rozmaite �roblemy dotyczące zachowania i �rzygotowania uczniów; był to n�.: brak 
dyscy�liny – nie�o�rawne ich zachowanie, roz�raszanie uwagi, brak koncentracji, brak oczekiwanej 
aktywności, nie�rzygotowanie merytoryczne do zajęć, okazywanie niechęci do wykonywania zadań, 
okazywanie znudzenia, a także ich słaba kondycja fizyczna (�odczas dłuższych tras w terenie). �ru-
gim ważnym �roblemem (o�isanym �rzez 15% nauczycieli) był brak (lub niedostatek) od�owied-
niego s�rzętu (�rzyrządów �omiarowych) oraz �omocy dydaktycznych. Kolejną trudnością były nie-
korzystne warunki �ogodowe �odczas takich lekcji – często nie można odwołać tego rodzaju lekcji, 
z �owodu n�. wcześniejszego za�lanowania, rezerwacji i �oniesienia kosztów z nimi związanych 
(wskazało na nie 13% res�ondentów). Wśród innych �roblemów wymieniano n�. zbyt duże gru�y 
uczniów, za mało czasu i związany z tym �oś�iech it�.

Wsparcie metodyczne nauczycieli geografii w prowadzeniu zajęć terenowych

Takiego ws�arcia oczekiwało 6�% badanych nauczycieli geografii. Powinno ono według nich 
uwzględniać różne formy doskonalenia, jak n�.: szkolenia, warsztaty, �okazowe lekcje terenowe, 
s�otkania metodyczne, kursy dokształcające it�. Potrzebuje ich 21% tej gru�y badanych. Więcej, bo 
31% oczekuje natomiast gotowych scenariuszy zajęć w terenie, kart �racy dla uczniów, �rzykłado-
wych zadań, a także instrukcji do ćwiczeń w terenie. Pozostali chcieliby n�. korzystać z dostę�nego 
„banku �omysłów” lub katalogu dobrych �raktyk odnośnie do zajęć terenowych, albo też ins�iracji 
czy a�likacji do �rowadzenia geograficznych gier terenowych. Ws�omnieć tu należy, że w Polsce 
ukazuje się od 19�� r. czaso�ismo dla nauczycieli „Geografia w Szkole”, w którym tego rodzaju 
�omoce są dostę�ne (n�. Angiel 200�; Maćkowiak 2015; Maćkowiak 2016; Szmidt 2016; Michal-
czyk 2017). ��rócz tego istnieją inne, dostę�ne �ublikacje zawierające scenariusze geograficznych 
zajęć terenowych (n�. Hibszer i in. red. 2002, �obosik i in. red. 200�, Cie�ły i in. 2019). �ziałają 
także aktywnie nauczyciele doradcy metodyczni ws�ierający nauczycieli geografii; s�rawnie funk-
cjonują ośrodki metodyczne i regionalne centra doskonalenia nauczycieli oraz ośrodki edukacyjne 
�arków narodowych, �arków krajobrazowych lub lasów �aństwowych (n�. Ratajczak�Szczerba 
2016). W ośrodkach akademickich liczni nauczyciele geografii ws�ół�racują z kadrą dydaktyczną 
w ramach s�otkań metodycznych, konferencji, warszatatów (w tym terenowych). Nie jest zatem 
�roblemem możliwość dokształcania się (głównie w formie bez�łatnych zajęć, o jakie �roszą na-
uczyciele).

Przykładem takich zajęć są wysoko oceniane �rzez nauczycieli, �rowadzone w latach 90. XX w. 
warsztaty terenowe (Pulinowa 1996) realizowane w miastach n�. w Łodzi (Szkurłat 1996, 1999) 
i innych miejscach (Kardas 1995, Angiel 1992, 1996), n�. w �arkach narodowych (Hibszer 1996). 
�statnio takie zajęcia dla nauczycieli geografii odbyły się: �odczas ogólno�olskiej konferencji na-
ukowej �t. „Miejsce i przestrzeń. Edukacja geograficzna w ujęciu humanistycznym”, zorganizowanej 
w Warszawie �rzez Komisję Edukacji Geograficznej PTG i Wydział Geografii i Studiów Regional-



16 Joanna Angiel, Adam Hibszer, Elżbieta Szkurłat

nych UW (201�)2 oraz w trakcie ogólno�olskich warsztatów terenowych �t. „Edukacja geograficzna 
w terenie w ujęciu humanistycznym”, które zostały �rze�rowadzone w Beskidzie Niskim w 2019 r. 
z udziałem dużej gru�y nauczycieli geografii �rzez nauczycieli akademickich – dydaktyków geo-
grafii3 (zorganizowane były one �rzez Komisję Edukacji Geograficznej PTG, a sfinansowane �rzez 
Ministerstwo Edukacji Narodowej). Miały one na celu: a) �rzygotowanie nauczycieli – uczestników 
warsztatów do realizacji zajęć w terenie dotyczących nowych wymagań zawartych w �odstawach 
�rogramowych geografii dla szkoły �odstawowej i �onad�odstawowej, b) o�racowanie i weryfika-
cję materiałów stanowiących �rzykład dobrych terenowych �raktyk edukacyjnych oraz c) dzielenie 
się �rzez nauczycieli dobrymi doświadczeniami dotyczącymi zajęć terenowych oraz s�osobami �o-
konywania związanych z nimi rozmaitych trudności. 

Opinie nauczycieli geografii na temat wprowadzenia obowiązku realizacji zajęć w terenie

Zdecydowana większość res�ondentów (�5%) uważa, że słuszne jest w�rowadzenie obowiązku 
�rowadzenia zajęć terenowych z geografii. Ponieważ reforma oświaty jest realizowana sto�niowo, 
obecnie takie zajęcia jako obowiązkowe są już realizowane w szkole �odstawowej oraz w � klasie 
szkół �onad�odstawowych. 

A oto kilka wy�owiedzi nauczycieli geografii nt. konieczności �rowadzenia geograficznych za-
jęć terenowych: „Dzięki nim rozwija się percepcja ucznia i umiejętności postrzegania zależności 
przyczynowo-skutkowych”, „Nauka geografii to m.in. umiejętność obserwacji środowiska”, „Zajęcia 
terenowe pomagają w zrozumieniu wielu zjawisk i procesów zachodzących na Ziemi”, „Geografia 
jest nauką o przestrzeni i w przestrzeni. I tę przestrzeń należy poznawać w jej istocie”. „Trzeba je 
realizować, bo wówczas zachodzi łączenie wiedzy z praktyką oraz kształtowanie umiejętności inter-
pretacji zjawisk geograficznych”. �otykają one, naszym zdaniem, �ST�TY geografii jako dziedziny 
wiedzy oraz �ST�TY edukacji geograficznej.

PodsumoWaniE

�oświadczenia i refleksje nad tworzeniem oraz �ierwszym okresem w�rowadzania do �raktyki 
szkolnej nowej �odstawy �rogramowej geografii, �ozwalają stwierdzić, że najważniejszym czynni-
kiem �owodzenia w �rze�rowadzeniu zmian edukacyjnych jest ich akce�tacja i �rzygotowanie ze 
strony nauczycieli. Wiele za�isów w o�racowanych w latach 2016–1� �odstawach �rogramowych 
zostało dokonanych i zmienionych zgodnie z sugestiami nauczycieli. Tak było również w �rzy�adku 
zajęć w terenie, a szczególnie zadekretowania ich obligatoryjności. Jednak istnienie tych za�isów 
w �odstawie �rogramowej nie gwarantuje ich realizacji w �racy z uczniami. Jak �okazują �ierw-
sze wyniki badań �rze�rowadzonych wśród nauczycieli geografii, dla wielu z nich realizacja zajęć 
w terenie jest zadaniem trudnym, wymagającym �okonania wielu �rzeszkód i ograniczeń. Składa-
ją się na nie głównie trudności związane z ich zorganizowaniem, za�lanowaniem ich �rzebiegu, 
�rze�rowadzeniem w terenie, brakiem od�owiednich materiałów �omagających w ich o�racowaniu 
i realizacji. Widoczne jest duże zróżnicowanie badanej gru�y nauczycieli �od względem zakresu 
artykułowanych �rzez nich trudności merytorycznych i dydaktycznych. Wskazują one jednoznacz-
nie na: duże �otrzeby dokształcania nauczycieli, �otrzebę o�racowania i o�ublikowania materiałów 
ws�omagających �rzygotowanie zajęć terenowych, konieczność zrozumienia �otrzeby ich �rowa-
dzenia oraz nieodzowność ws�arcia działań nauczyciela ze strony dyrektora szkoły.

2 htt�:��keg�tg.geo.uni.lodz.�l�u�loads�KEG_J_Angiel_Teren_��racowanie_Sesja_20_10_201�
3 htt�:��keg�tg.geo.uni.lodz.�l�u�loads�%C5%�1_Angiel_Wielki_Fina%C5%�2_Zako%C5%��czenie
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