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Recenzja
pracy doktorskiej mgr Malgorzaty Bycy
pt. ,,Ocena jakosci ksztalcenia dwujezycznego geografii poprzez jezyki polski i angielski”
napisanej na Wydziale Geografii i Studiow Regionalnych Uniwersytetu Warszawskiego

pod kierunkiem prof. dr hab. Floriana Plita

Przedstawiona do recenzji praca mgr Malgorzaty Bycy liczy 195 stron (gléwny trzon
rozprawy liczy 152 strony tekstu) i sklada si¢ ze Wstepu oraz dziesigciu zasadniczych
rozdziatow, Whnioskéw 1 Zakoriczenia oraz spisu literatury. Glowne rozdzialy to: Cel pracy,
pytania i hipotezy badawcze, Ocena jakosci ksztalcenia, Organizacja i przebieg badan,
Nauczanie dwujezyczne na swiecie i w Polsce. Uwarunkowania ksztatcenia dwujezycznego
geografii, ., Polski” model ksztalcenia dwujezycznego geografii, Struktura wiedzy uczniow
i narzedzia jej kontroli, Konstrukcja testow ewaluacyjnych, Analiza i ewaluacja testow,
Wynikéw pomiaru struktury wiedzy i umiejetnosci uczniow a oceny szkolne. Dopelnieniem
jest Streszczenie i stowa kluczowe, Spis tabel (zamieszczono ich 49) oraz Spis rycin (27). Do
pracy dotaczone zostaly Zalqczniki w formie: Ankiety dla nauczycieli, Ankiety dla uczniéw,
Testu GIMNAZJUM I, Testu GIMNAZJUM III, Testu LICEUM I oraz Testu LICEUM III,
a takze Tablicy rozktadu wspdlczynnika korelacji r Pearsona.

We wstepie Doktorantka przedstawia bardzo zwigzle (balansujac migdzy zwigzloscia
a zdawkowoscig) histori¢ badan prowadzonych zarowno na $wiecie jak 1 w Polsce nad
jakoscig oraz skutecznoscig ksztalcenia, a takze wyjasnia pojecie jakosci w kontekscie
oczekiwan zainteresowanych stron efektywnoscig ustug edukacyjnych. Przeprowadza
rozwazania nad wieloznacznoscia pojecia jakosci oraz dokonuje interpretacji, jak réwniez
uzupetnien przedtozonych definicji na podstawie literatury przedmiotu (uwaga: tylko pig¢

pozycji). Wyjasnia, czym sa standardy w procesie edukacji i w jaki sposob warunkujg oceng



efektywnosci oraz jakosci ksztalcenia. Prezentuje kompetencje kluczowe przedstawione
w zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europy, ktoérych osiagnigcie warunkuje
dobrg jakos¢ ksztalcenia oraz stanowi jeden z fundamentéw strategii uczenia si¢ przez cale
zycie. Nawigzujac do tej strategii nalezalo wedtug mnie siggna¢ takze do podstawowych,
kierunkowych celow edukacji, wytyczonych poprzez cztery jej filary przedstawione
w Raporcie dla UNESCO Migdzynarodowe] Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku
(a zatem aktualnych i w drugiej jego dekadzie). Wazne sg takze pod tym wzgledem (a nie
wspomniane w pracy), ustalenia dotyczace kluczowych (i wezlowych) tematow oraz
kierunkow edukacji geograficznej zapisane jeszcze w ubieglym wieku (1992 r.)
w Migdzynarodowej Karcie Edukacji Geograficzne;j.

Temat pracy ,,Ocena jakosci ksztalcenia dwujezycznego geografii poprzez jezyki
polski i angielski” brzmi niezrgcznie pod wzglgdem stylistycznym. Po pierwsze — nie istnieje
wksztalcenie (...) geografii” (bowiem ksztalcimy uczniow). Mamy do czynienia z kszialceniem
geograficznym. Po drugie, obecne brzmienie tematu moze sugerowacd, ze Autorka bedzie
oceniac jakos¢ tego ksztalcenia poprzez jezyki: polski i angielski.

Wiasciwe moim zdaniem bylyby sformulowanie tematu: Ocena jakosci ksztalcenia
geograficznego w klasach dwujezycznych lub Ocena jakosci dwujezycznego nauczania-
uczenia sie geografii

Cel pracy zostal poprawnie okreslony. Jego waznos$¢ 1 kontekst Autorka wyprowadza
z dyskusji nad zasadnos$cia ksztatcenia dwujezycznego oraz poprzez prezentacj¢ jego plusow
i minusOw rozpatrywanych z punktu widzenia rozwoju uczniow. Réwnoczesnie dyskusja ta
prowadzi Doktorantk¢ do sformulowania trzech istotnych pytan badawczych: 1) Czy
uczniowie wybierajacy ksztalcenie w oddziatach dwujezycznych, w ktoérych geografia jest
nauczana poprzez jezyk polski i angielski, posiadaja wieksza motywacj¢ do nauki? 2) Czy
czas nauki w systemie dwujezycznym begdzie tym czynnikiem, ktdry wpltywal na motywacje
do nauki w tym systemie? 3) Czy struktura wiedzy uczniéw ksztalcacych si¢ w systemie
dwujgzycznym rézni si¢ znaczaco od struktury wiedzy uczniow ksztatcacych si¢ w systemie
tradycyjnym? Dwa pierwsze pytania, moim zdaniem, wymagaja dopowiedzen i uscislenia.

W pierwszym zabraklo koncowego sformulowania, ktére brzmialoby: ,....posiadaja wigksza

motywacj¢ do nauki_geografii niz ich koledzy uczqcy si¢ geografii w_jezyku polskim™.
W drugim przypadku — nalezalby uscisli¢ ostatni czlon pytania tak, by zaakcentowac, ze
chodzi o wiekszq motywacje do nauki w tym systemie.

Doktorantka, jak sama napisala — ,,na podstawie literatury ogdlnej” (nie wymienia

jednak pod tym stwierdzeniem zadnej jej pozycji — uwazam to za uchybienie merytoryczne)



sformulowala trzy hipotezy badawcze: 1) uczniowie ksztalcacy si¢ w oddziatach
dwujezycznych posiadaja wigksza motywacj¢ do nauki geografii niz uczniowie uczacy sig
tego przedmiotu tylko po polsku 2) motywacja uczniow do nauki wzrasta z dlugoscia czasu
trwania tej formy ksztalcenia 3) dlugos¢ czasu trwania procesu nauczania — uczenia si¢
geografii bedzie wplywaé pozytywnie na struktur¢ wiedzy w kierunku zwigkszania
umiejetnosci zastosowania wiedzy w sytuacjach prostych i problemowych.

W rozdziale pt. Ocena jako$ci ksztalcenia (napisanym w sposdb bardzo zdawkowy)
przedstawiony zostal zakres pracy oraz wylozone skladowe procesu ksztalcenia majace
wplyw na jakos¢ ksztalcenia, rézne czynniki nan oddziatujace oraz charakterystyki jakosci
procesu nauczania — uczenia sig. I w tym przypadku zabraklo szerszego odniesienia
do literatury przedmiotu. Doktorantka nie wyjasnita réwniez pojecia ksztalcenie (a jest ono
jednym z kluczowych w tej pracy). Jak twierdzi W. Okon, jest to jedno z najmniej jasnych
poje¢ pedagogicznych, rozumianych w rozmaity sposob przez réznych badaczy. Wedlug
tegoz autora sg to dzialania edukacyjne zrownowazone w aspektach emocjonalnym oraz
poznawczym. Wedlug Doktorantki chyba nie, bowiem jako narzgdzia pomiaru jakosci
ksztalcenia wybrata testy, w ktorych aspekt emocjonalny nie byl brany pod uwagg.
W literaturze pedagogicznej najczgsciej spotka¢ mozna poglad, ze ksztalcenie to taczne
pojmowanie nauczania i uczenia si¢. Zabraklo zatem (patrz s.11): zaprezentowania réznych
pogladow w tej kwestii, dyskusji oraz przyjecia przez Autorke danej definicji wraz z jej
wyjasnieniem (uzasadnieniem).

Organizacj¢ i przebieg badan przeprowadza Autorka w sposéb poprawny.
Prezentuje: etapy i czas przeprowadzonych badan, jasne kryteria doboru badanych szkot,
rozmieszczenie ich na obszarze Polski, zastosowane metody i narzedzia badawcze, ktore
w odniesieniu do istoty problemu badawczego, proby jego rozwiazania, czasu badan oraz
realiow organizacyjnych uwazam za wlasciwe i wystarczajace. Zwracam jednak uwage
na kwerende, ktorg przeprowadzono na wstepnym etapem badan i o ktorej Autorka powinna
napisa¢ w tym rozdziale.

Charakterystyki badanych szkol (czterech gimnazjow oraz czterech licedow)
z uwzglednieniem zakresu nauczania i podzialu godzin przeznaczonych na nauczanie
geografii w klasach z nauczaniem dwujgzycznym w danym cyklu edukacyjnym, a takze
sposobow realizacji lekcji geografii zostaly przedstawione poprawnie Okreslony zostal takze
udzial procentowy stosowanego jezyka angielskiego podczas lekcji geografii, co wpltywa na

efekty przebiegu procesu ksztalcenia geograficznego (i oczywiscie — jezykowego).



Doktorantka zaprezentowala w sposob dos¢ pobiezny ale poprawny histori¢ 1 sposoby
nauczania dwuj¢zycznego na $wiecie i w Polsce. Przedstawila definicje¢ dwujezycznosci
(nie zaznaczyta jednak na podstawie jakich publikacji, jakich autoréw) i1 rozwdj tego
zjawiska, rozpatrujac je w aspekcie lingwistycznym oraz w ujeciu spoleczno-kulturowym
i historycznym. W sposob interesujacy, syntetyczny i wystarczajacy opisala dwa modele
nauczania bilingwalnego: europejski i kanadyjski. Przedstawita krotka historie nauczania
dwujezycznego w Polsce z wyrdznieniem stosowanych jezykow i przedmiotéw, ktore byly
w ten sposob nauczane. Zilustrowany tez zostal procentowy udziat poszezegélnych jezykow
w ksztalceniu bilingwalnym w Polsce wedtug typodw szkét oraz przedstawiona liczba szkot
z klasami dwuj¢zycznym wedlug danych jezykow na tle podziatu administracyjnego Polski,
co pozwala na zorientowanie si¢ w kwestii przestrzennego zroznicowania badanego zjawiska
w naszym kraju.

Wyniki badan pozwolily Autorce na rozpoznanic uwarunkowan ksztalcenia
dwujezycznego geografii, a wsrod nich tych, ktore dotycza nauczycieli (to jest: ich
wyksztatcenie geograficzne, stopien awansu zawodowego, kompetencje jezykowe,
nastawienie do tego typu nauczania, stosowane przez nich metody) oraz te, ktoére dotycza
uczniéw (sa to m.in.: motywy wyboru tego typu uczenia si¢ wraz z czynnikami majacymi
na to wplyw oraz poziom motywacji uczniow). W tym ostatnim przypadku Doktorantka
odniosta si¢ do kluczowych pozycji literatury pedagogicznej z tego zakresu, wskazujac m.in.
na poziom dzialan 1 poziom postaw.

Odczuwam duzy niedosyt wobec jedynie ,musnigcia” przez Autorke waznego
czynnika wplywajacego na motywacje uczniow (jej poziom) jakim sa cechy indywidualne
nauczyciela, jego osobowos¢, a takze pasja zawodowa. Nalezato moim zdaniem przedstawic,
a moze i szerzej rozwing¢ ten watek, podja¢ dyskusje nad prezentowanymi stanowiskami,
pogladami i wynikami badan na ten temat obecnymi w literaturze naukowej (np. A.T.
Pearson, 2002, The Teacher. Theory and Practice in Teacher Education; K. Denek, 2006,
Ewaluacja i innowacje w edukacji oraz O nowy ksztalt edukacji, M. Hunter, Mastery
teaching,1982; S.G.Paris, L.R. Ayers, Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem,
1997). Nie wspomniano o innych czynnikach majacych wpltyw na efektywnos¢ nauczania -
uczenia si¢ jak np. produktywne wykorzystanie czasu czy kwestia tadu klasowego (R.I.
Arends, Uczymy sie naucza¢, 2000).

Szczegolnie interesujacy (i wymowny z punktu widzenia dydaktycznego) jest jeden
z czastkowych wynikéw badan, na podstawie ktorego Autorka stwierdza, Zze najczescie]

stosowanymi metodami i technikami nauczania sg nadal metody podajace, w przypadku



ktorych efektywno$¢ procesu nauczania-uczenia si¢ jest mocno dyskusyjna 1 poddawana
krytyce pedagogow (zwlaszcza ukierunkowanych na podejscie konstruktywistyczne czy tez
konektywistyczne). Szkoda, ze autorka nie poglebila tego watku, przywotujac przyktadowe,
znaczace jej zdaniem prace badawcze na ten temat. Stwierdzono takze, ze wsrod
zdecydowane] wigkszosci ucznidw motywem wyboru nauki w klasie dwujezyczne]
z nauczaniem geografii byla ch¢é¢ podwyzszenia znajomosci jezyka angielskiego (a nie
zainteresowania geograficzne). Zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw ocenia pozytywnie swoj
wybér i ponownie wybrataby nauk¢ w takim oddziale. Wigkszos¢ uczniéw uwaza, ze wiedza
geograficzna jest niezbedna czlowiekowi wyksztalconemu, ale jednoczesnie postrzegaja oni
t¢ wiedzg, jako nieprzydatng w wykonywaniu ich przyszlego zawodu (poniewaz zamierzaja
dalej poglgbia¢ umiejetnosci jezykowe, nie zespolone juz z nauka geografii) .

Modele ksztalcenia dwujezycznego geografii przyjete w polskich szkolach.
W modelach tych rézne sa: cele nauczania, organizacja procesu ksztalcenia, proporcja uzycia
jezyka ojczystego i obcego, rodzaj przyjgtej podstawy programowej. W wyniku ich przegladu
Doktorantka stusznie zauwaza, ze model polski zblizony jest bardziej do kanadyjskiego
(ktorego gtownym celem jest bieglos¢ jezykowa) niz do europejskiego, a pod wzgledem
proporcji stosowania jezykow jest to model przeplatania podczas lekcji geografii jezyka
polskiego i obcego.

Wazna czgscig pracy sg rozwazania nad struktura wiedzy uczniow i narzedzi
stuzacych do jej kontroli. Doktorantka przywotuje na podstawie literatury zagranicznej
1 polskiej r6zne taksonomie celéw nauczania, dokonuje wyboru jednej z nich (taksonomia
B. Niemierki) oraz przedstawia na podstawie prac polskich teoretykéw dwa zblizone modele
pozadanej struktury wiedzy stanowiace podstawe do dalszych porownan i dyskusji.

Konstruowanie i budowa testow. Testy ewaluacyjne jako narzgdzie badawcze
zostaly opracowane przez Doktorantke, skonsultowane pod wzglgdem reprezentacji danych
kategorii celow przez wybranych nauczycieli geografii uczacych dwujezycznie oraz
sprawdzone w badaniach pilotazowych w jednym liceum i jednym gimnazjum. Autorka nie
napisata jednak co wykazaly owe badania. Czy ustrzegly Autorke przed ulomng konstrukcjg
testow? Czy wyeliminowaty ktdéres z pytan, zagadnien, jesli tak, to ktore i dlaczego? Czy
zmienily przebieg i sposob badan? Do kazdego z czterech autorskich testow (gimnazjum:
klasa I oraz III; liceum: klasa I oraz III) Doktorantka zastosowala analiz¢ macierzowa, ktorej
wyniki w postaci zadowalajacych wskaznikow optymalnosci konstrukcji tekstow byly

miernikami ich wiasciwego uktadu i powigzan tematycznych zadan.



Analize testow przeprowadzono na podstawie: rozstepu wynikow testowania
(= informacja nt. zroznicowania wynikow osiagnietych przez uczniow), wartosci modalnej
oraz $redniej, wariancji, odchylenia standardowego i mediany, czyli charakterystyk rozrzutu.
Okreslono wskazniki latwosci poszczegdlnych zadan, wskazniki mocy rdéznicujgcej dane
zadanie oraz Srednig tatwos¢ calego testu, a takze — dokonano pomiarow rzetelnosei testow.
Wyniki stanowily podstawe do stwierdzenia, ze cztery opracowane przez Doktorantke testy
pozwalaja wnioskowaé na temat rdéznic wynikow badan (testu) pomigdzy poszczegdlnymi
oddziatami w szkotach.

Badania i ich wyniki nt. struktury wiedzy geograficznej i umiej¢tnosci uczniow
zostaly poprawnie przedstawione przez Doktorantkg w kontekscie literatury pedagogicznej
(gtéwnie odnoszacej si¢ do globalnego wskaznika struktury wiedzy i umiejgtnosci). Wyniki
badan nie potwierdzily hipotezy, ze wraz z dlugoscig procesu ksztalcenia zmienia si¢ ta
struktura (w kierunku wzrostu udzialu w niej umiejgtnosci zastosowania wiedzy w sytuacjach
prostych oraz problemowych gtdwnie kosztem spadku udziatu wiedzy biernej). W przypadku
nauczania-uczenia si¢ geografii w gimnazjum nie stwierdzono takich réznic w sytuacjach ,,na
wejsciu” 1 ,,na wyjsciu”. Autorka na tej podstawie wysung¢ta wniosek, ze przyczyng tego stanu
jest zbyt krotki czas ksztatcenia lub popelnione bigdy w procesie ksztalcenia. Wykorzystujac
zarowno literatur¢ pedagogiczna, jak i nauczycielskie doswiadczenia (by¢ moze i wlasne)
mozna by podja¢ probe okreslenia, jakiego typu moglyby by¢ to biedy i po czyjej lezace
stronie. Zada¢ mozna pytania: jaka byla struktura testow, jaka jest struktura wiedzy
przekazywanej poprzez podreczniki do geografii w gimnazjum i w liceum, z ktorych uczyli
si¢ uczniowie? Z badan wynikato bowiem, ze dominujacymi metodami nauczania-ucznia si¢
byly jednak metody podajace (w tym praca z tekstem, praca z podrgcznikiem). Nalezaloby tg
strukturg zestawi¢ ze strukturg przyjeta jako modelowg 1 wowcezas probowac stawia¢ wnioski
o tych, badz jeszcze innych przyczynach braku jej zmiany w wyniku procesu ksztatcenia.

Doktorantka przyjeta za pozadang strukturg wiedzy i umiejgtnosci uczniow III klas
licealnych taka, jaka okreslili pedagodzy na podstawie struktury tresci podrgcznika
Cz. Kupisiewicza ,.Dydaktyka ogdlna”. Autorka sama uznala ja jako ,struktur¢ wiedzy
studentow szkol wyzszych” (s.71). Wymagalo to zatem, moim zdaniem, wyjasnienia
1 wytlumaczenia. Przechodzimy bowiem w tym przypadku juz na wyzszy etap ksztalcenia,
a zatem odnosimy si¢ do innych celéw i osiagni¢¢ oraz inaczej przebiegajacego procesu
dydaktycznego.

Na podstawie stabej korelacji wynikéw testu ewaluacyjnego z koncowymi ocenami

semestralnymi z geografii w klasie III liceum Doktorantka wysuwa przypuszczenie, Ze



w badanych liceach ocenie podlegata nie tylko wiedza geograficzna i umiejgtnosei, ale
i bieglo$¢ jezykowa. A takze — ze w wigkszosci przypadkow w ocenianiu wcigz bardzo
istotna (fundamentalna) byta dla nauczycieli wiedza faktograficzna uczniow traktowana jako
bardziej przydatna i uzyteczna w przygotowaniu do egzaminu maturalnego niz umiejetnosci
jej zastosowania w roznych sytuacjach problemowych.

Wyniki badan i ich interpretacja daly wystarczajaca podstawg do odrzucenia
postawionej hipotezy dotyczacej wptywu dhugosci okresu nauczania geografii na zmiang
struktury wiedzy i umiejetnosci uczniow w kierunku zwigkszenia jej udzialu na poziomach
taksonomicznych C i D.

Nie zostala réwniez potwierdzona hipoteza druga, bowiem pomimo, ze poziom
motywacji uczniow do uczenia si¢ geografit w klasach dwujezycznych utrzymuje sig¢ na
wysokim poziomie, to na podstawie wynikow autorskich badan nie mozna méwi¢ o jego
wzroscie. Potwierdzono natomiast hipoteze stwierdzajaca, iz uczniowie uczacy si¢ geografii
w klasach z jezykiem i angielskim i polskim wykazuja wigksza motywacje do uczenia si¢
tego przedmiotu niz ich rowiesnicy w klasach, w ktérych naucza si¢ geografii jedynie w
jezyku ojczystym. Jest to jednak zwigzane z tym, ze j¢zykiem nauczania jest jezyk angielski,
a nie to, ze geografia jest traktowana przez uczniow jako bardzo wazny szkolny przedmiot,
jak rowniez przedmiot przydatny do wykonywania przez nich wyobrazonego zawodu.

Warstwa aplikacyjna. We wnioskach koncowych Autorka rysuje dalsze pola
badawcze dotyczace nauczania dwujezycznego geografii, migdzy innymi stusznie wskazuje
na potrzebg badan poréwnawczych dotyczacych réznych form i réznych modeli ksztatcenia
dwujezycznego, co pozwoli na wykrycie najbardziej efektywnego. Przedstawia tez postulat
wlaczenia si¢ geografow w tworzenie podrgcznikow oraz innych materialow dydaktycznych
do ksztalcenia dwujgzycznego.

Whioski. Autorka prawidlowo zakreslita przedmiot i cele badan oraz zaprezentowata
interesujacy problem badawczy dotyczacy jakosci ksztatcenia geograficznego w przypadku
nauczania-uczenia si¢ geografii w klasach dwujezycznych. Warto zaznaczy¢, ze problem ten
jest niedostatecznie rozpoznany w polskich szkolach, a tym samym podjgcie jego zbadania
jest cenne w kategoriach zaréwno teoretycznych jak i praktycznych. Z punktu widzenia
poznawczego jest to moim zdaniem praca, ktéra w mocno skrotowy ale dostateczny sposob
nakre§la problematyke skutecznosci nauczania-uczenia si¢ geografii w  klasach
dwujezycznych i przedstawia probe rozszerzenia tej tematyki w kierunku jakosci ksztalcenia.
Doktorantka nakreslita w sposéb wystarczajacy problematyke dwujezycznego ksztalcenia

geograficznego w Polsce 1 na $wiecie, przedstawiajac jego typowe modele. Wykazala sig



umiejetnoscia rozwigzania problemu badawczego poprzez wykorzystanie stosownych,
wlasciwie dobranych narzedzi statystycznych oraz poprzez poprawne wnioskowanie.

Praca nasuwa pytania natury metodologiczne] — czy badania dotyczace jakosci
ksztalcenia geograficznego — dwuj¢zycznego nalezy prowadzi¢ tylko metodami ilosciowymi,
czy tez — z racji na wiclowarstwowos¢ pojgcia jakosci ksztalcenia — takze poprzez ujgcia
jakos$ciowe. Moim zdaniem potrzebne byloby taczenie obu tych podejsé. W recenzowanej
rozprawie takiego podejscia zabraklo. Stabg strong pracy jest wedlug mnie skromne
wykorzystanie literatury zarowno polskiej jak i zagranicznej dotyczacej jakosci ksztalcenia
oraz 0golnikowos¢ wyrazania swoich mysli przekladajaca si¢ na miejscami drazniacy
zwigzloscig 1 ,,suchoscig” styl pisarski.

Wyniki autorskich badan przedstawione w rozprawie moga stanowi¢ podstawe
do dalszych badan w  zakresie jakosci procesu nauczania-uczenia si¢ geografii
z zastosowaniem jezykoéw obceych.

Pomimo dostrzezonych przeze mnie uchybien 1 mankamentow stwierdzam,
ze rozprawa doktorska pani mgr Malgorzaty Bycy pt. ,.Ocena jakosci ksztalcenia
dwujezycznego geografii poprzez jezyki polski i angielski” odpowiada warunkom stawianym
pracom doktorskim okreslonym w ustawie o stopniach i tytutach naukowych. Tym samym
wnioskuj¢ o przyjecie tej pracy jako rozprawy doktorskiej i dopuszczenie Autorki do dalszych

etapow przewodu doktorskiego. \ J
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